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Resumo

Esta comunicacdo baseia-se nos resultados de uma investigagdo sobre a construcdo social das
identidades de género nas criancas!. No contexto da modernidade reflexiva marcado pela
individualizacdo e pela possibilidade dum projecto identitario do self, notou-se um limitado espaco
para a performatividade de género, experienciando os sujeitos ambiguidades e tensdes ao habitarem
um corpo sexualizado, habitado por um sexo naturalizado. Ainda assim, foi possivel observar alguma
transversalidade de género na construcdo identitaria das criangas, 0 que permite pensar na
desconstrugdo do binario de género normalizado.

Abstract
This presentation is based in the results of a research about the social construction of gender identities
in children®. In the context of reflexive modernity characterized by individualization and the
possibility of an identity project of the self, we could notice little space for gender “performativity”, as
well as individuals living ambiguities and tensions in inhabiting their sexualized bodies, inhabited by
a naturalized sex. Nevertheless, it was possible to see some gender transversality, pointing to the
importance of reflecting on the deconstruction of the normalized gender binary.
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Keywords: gender; identity; body; individualization; socialization.

COMO0137

3de13



4 de 13



1. Introducéo

A comunicacdo neste congresso de Sociologia baseia-se no projecto de doutoramento intitulado ‘“Processos
de construcdo social das identidades de género nas criancas: um estudo de caso com um grupo de pré-
adolescentes em Viseu”, o qual teve o objectivo central de compreender a construgdo social das identidades
de género nas criancas, a partir dos processos que participam na construcdo do ser (e/ou percepcionar-se
como) rapaz/rapariga, homem/mulher. Partindo do pressuposto de que na modernidade reflexiva o corpo se
torna central para a construcdo da identidade (Shilling, 2003), problematiza-se a construcéo das identidades
de género, com base nos resultados do estudo de caso, perspectivando-se as ambiguidades inscritas na
individualizac&o do corpo sexualizado.

Ser “rapaz” ou “rapariga”, “homem” ou “mulher”, é agir, pensar, apresentar-se e movimentar-se na vida
social, de acordo com o que as pessoas em sociedade acreditam ser proprio do “masculino” e “feminino”;
pouco ou nada tem a ver com a natureza bioldgica de cada corpo. No entanto, é sobre esse corpo, com um
sexo definido biologicamente e culturalmente, que s&o edificados os atributos de género; atributos esses que
sdo construidos socialmente, variando no tempo e culturas, mas, simultaneamente, de tal forma articulados,
gue sdo muitas vezes percebidos como parte da natureza de cada um. Trata-se da frequente naturalizacdo das
formas de ser homem e de ser mulher; naturalizacdo associada a uma incorporagdo pelos sujeitos de uma
ideologia e simbologia de género. O corpo constitui-se assim como territério privilegiado de significados de
género, incluindo os projectos de género projectos do corpo, tornando-se este uma das partes fundamentais
do projecto de identidade sempre inacabado do self (Giddens, 1991).

Sendo construido o ser social a partir das interacgdes com 0s outros em contextos e situagGes especificos
(nocdo de social self de G. Mead), adoptou-se uma abordagem processualista face a socializa¢do, onde se
enfatiza a dindmica das interacgdes sociais, familiares, escolares e entre amigos. O processo de socializacéo,
sendo partilhado por varias instituicGes e grupos, € concebido como um processo duplo de adaptacéo e
accdo, ao pressupor a incorporacdo, por parte das criangas, de valores, atitudes e comportamentos
transmitidos pelo outro adulto, podendo no entanto diferentes interpretacdes e assimilacdes de papéis de
género originar diferentes registos identitarios. Pretendeu-se entdo explorar as logicas de construgdo social
das identidades de género, reconhecendo a influéncia dos principais agentes de socializa¢do familia e escola,
analisando simultaneamente os grupos de pares, que interagem amitde em contexto escolar.

Na construcdo do gendered social self, valoriza-se a perspectiva do interaccionismo simbolico, na medida
em que a construcdo das identidades de género nas criangas se processa a partir das diferentes conjugacoes
ou negociacGes dos estere6tipos e papéis de género nas interacgdes sociais, nos diversos contextos e
situagBes sociais. Reconhece-se pois 0 caracter eminentemente relacional do conceito de identidade social
(Pinto, 1991, p. 218), produzida através de dois processos: 0 processo de identificacao, onde se salienta a
integracdo dos actores em grupos de pertenga e/ou de referéncia e o processo de identizacdo, centrado na
autonomizagdo dos sujeitos.

Apresentam-se, primeiramente, 0s objectivos e as perspectivas em que assentou o estudo de caso, passando a
apresentacdo dos principais resultados, terminando com uma reflexdo em torno das questdes sobre a
construcdo das identidades de género, tendo em conta a problemética do estudo.

2. O estudo de caso: dimensdes, perspectivas e metodologia

No estudo de caso, a partir da analise intensiva centrada numa turma do quinto ano de escolaridade,
procurou-se compreender 0s processos de construcdo social das identidades de género e mecanismos neles
inscritos. Poderemos sintetizar as grandes hipo6teses e/ou perspectivas de partida nas seguintes ideias: a) num
contexto de modernidade reflexiva as criangas percepcionam e constroem as suas identidades de género de
forma individualizada; e b) existem l6gicas e mecanismos inscritos nos processos dessa construcdo que
interessa captar.

Um dos pressupostos do estudo foi o reconhecimento de que as identidades sdo produtos das interacgdes com
0s outros e que a dimensdo avaliativa é central naquele conceito, uma vez que a construgdo do self é
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processada através da observacgdo e interpretacdo, ou avaliagdo, dum outro com quem se interage, ressaindo
aqui a nogdo de alteridade social.

Outro pressuposto fundamental no estudo foi o de que, na modernidade reflexiva, onde 0s sujeitos tendem a
viver projectos identitarios individualizados, criando um paralelo entre o processo reflexivo de mudanca e o
processo de individualizacdo (Beck et al., 2000 e 2001), da-se uma valorizacdo da subjectividade na
construcdo das identidades. Neste contexto de modernidade reflexiva e de individualizacdo (Beck et al., 2000
e 2001), haverd uma tendéncia para logicas mais autbnomas de construcao identitaria, remetendo assim para
um reforco dos processos de identizacdo. Considerou-se entdo fundamental perceber os impactos da
modernidade reflexiva nas interaccGes atraves das quais 0s sujeitos constroem as suas identidades de género;
e percepcionar até que ponto habitar um corpo sexualizado gera tensdes e ambiguidades na construcao
identitaria.

As dimensbes utilizadas para analisar o material empirico, reconhecendo que as principais
categorias/resultados iriam surgir do material qualitativo obtido através da pesquisa de terreno, foram as
seguintes:

a) as representacdes (expectativas) e as crengas, estas Ultimas mais no sentido de esteredtipos partilhados por
um grupo, associadas aos papéis e atributos de género e as no¢bes de masculinidade/feminilidade;

b) as préaticas do quotidiano e as interacgdes sociais, ou seja, 0s comportamentos dos sujeitos criangas, pais e
professores, nos varios niveis individual, de grupo e entre grupos, isto em funcédo do género;

c) a simbologia — em estreita ligagdo com o interaccionismo simbdlico e com os significados inscritos no (e
moldados pelo) corpo —, dimensdo onde se poderdo destacar aspectos como as caracteristicas fisicas (rosto,
corpo) e psicoldgicas (atributos de personalidade), patentes nas escolhas em termos de linguagem, vestuario,
gestualidades, etc., aspectos que contribuem para a formagdo da imagem que as criancas tém de si proprias e
do outro (do outro semelhante do ingroup e do outro diferente do outgroup).

Apesar de as interac¢fes pelas quais se constroem as identidades das criancas ndo se processarem
unicamente na escola e na familia, ai se geram fusionalidades e habitos, interessando descortinar,
nomeadamente, as opgdes por determinados programas televisivos, os usos de outros veiculos de informagéo
regulados pelas préprias criancas, os modelos que as inspiram, sejam eles observaveis em adultos ou em
criangas, a maneira como se véem a si préprias e como se projectam no futuro (Montandon, 1997, pp. 145-
146). Estes e outros aspectos constituiram importantes focos de observacao na investigagdo empirica para a
defini¢do dos modos de interacgdo, das formas de insercdo espacial e social das criancas.

No fundo, a imagem que elas proprias e que os outros tém delas enquanto sujeitos sociais, os gostos' e as
escolhas pessoais, revelam os meios dos quais as criangas se servem para construirem as suas identidades e
darem sentido aos seus mundos sociais.

Com base no novo paradigma que afirma a infancia como construgdo social, um produto contingente de
tempos e lugares proprios (Pinto e Sarmento, 1997), as criangas sdo vistas como sujeitos activos, produtores
de representacOes e praticas. Esta é uma perspectiva que celebra a diversidade que as criangas representam,
por se constituirem como um grupo de sujeitos que tém estratégias proprias de lidar com o mundo social que
percepcionam, podendo falar-se nos “mundos de vida das criangas” (Pinto e Sarmento, 1997, p. 21).

Reconhecendo as criangas como actores sociais competentes com uma cultura especifica (James et al., 1998)
— ou antes culturas, dada a pluralidade dos sistemas simbdlicos das criangas —, a observacdo participante é
fundamental, a partir do momento em que se pressupfe uma corporalizacdo da experiéncia que é
culturalmente produzida, contribuindo os comportamentos e as interaccGes para a definicdo dos varios
aspectos daquela “experiéncia corporizada”, ndo facilmente traduzivel “bodily experience” (James et al.,
1998, p. 166). O corpo e as diferencas corporais aparecem entdo como elementos que dao significado as
identidades e, sobretudo na infancia, como recurso decisivo para a construcao, desconstrucao e reconstrucéo
das identidades, justamente devido a sua instavel materialidade (James et al., 1998, p. 156). Assim,
valorizam-se aspectos como o quotidiano vivido pelas criangas, as suas experiéncias e os sentidos que Ihes
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sdo atribuidos, as interaccOes entre elas e com adultos, para além de se reconhecer a importancia dos
contextos onde se movem as criangas-sujeitos.

Deu-se pois especial relevo ao papel activo das criancas enquanto sujeitos capazes de negociar 0s
estereGtipos e papeéis de género que lhes sdo transmitidos, ou apenas observaveis, nos Varios contextos de
socializacdo e interaccdo. Assim, houve o intuito de perceber a construcdo do self do lado das criangas,
através dos processos basicos de avaliagdo dos outros e de si proprios, de imitacdo social e de
experimentacgdo, sendo aqui utilizado este termo no sentido de as criangas experienciarem actividades ou
gostos que se afastam do que seria o tendencialmente esperado pelos modelos simbdlicos de género, em
funcdo do sexo biol6gico que habitam.

A avaliacdo configura-se como um mecanismo que estard sempre inscrito nos processos de construcdo do
self, tendo os estere6tipos de género, associados frequentemente as identidades de género, neles implicados
processos como a auto-avaliacdo colectiva e a comparacdo social. A imitacdo e a experimentagdo serdo como
eixos oscilantes nos processos de identificacdo e de identizagdo: a experimentagdo mais no sentido duma
individualizagdo “rebelde” das identidades, ja que através desse mecanismo a construgdo identitaria tenderd a
afastar-se dos padrdes tradicionais e tendéncias dominantes de género; e a imitacdo social associada a uma
l6gica de oposicéo de género, uma vez que a diferenciacdo de género, assim como outros comportamentos
sociais e cognitivos, se aprendem através da recompensa (positiva e negativa), da observacdo, da imitacdo
social e da incorporacdo dos modelos comportamentais perceptiveis nos adultos e/ou pares.

Para além dos contextos, dimensGes e mecanismos focados, hd um eixo basilar do modelo de analise,
“tensdes, ambiguidades e contradigdes nos varios sujeitos interactuantes”, que se justifica na medida em que
0s processos de construcdo das identidades de género sdo permeaveis a uma diversidade de registos, estando
dependentes da forma como 0s sujeitos vivem e combinam diferentes mecanismos na construcdo do seu self
identitario.

No estudo de caso com a turma populacdo, uma turma do primeiro ano do segundo ciclo, foi fundamental a
observagdo participante na “escola-terreno”, uma escola de segundo e terceiro ciclos do ensino basico do
Agrupamento Grao Vasco de Viseu. O trabalho de campo teve a duragdo de um ano lectivo (2006-2007), de
forma a acompanhar as criangas do inicio ao fim do ano escolar. Foram realizadas entrevistas as criangas da
turma populacédo (entre 0s nove e 0s doze anos de idade), aos professores da turma e aos pais das criangas ou
outros significantes com quem viviam na altura do estudo.

3. Perspectivas e enfoques

Neste projecto, o género esteve longe de ser entendido como algo fixo, sendo, ao invés, construido na
interacgdo. O género surge, nesta perspectiva, como prética social constantemente referenciada ao corpo, e
ao corpo que o faz, ndo devendo pois ser confundido com a prética social reduzida ao corpo. Assim, 0 género
existe precisamente no ponto em que a biologia ndo determina o social. A pratica social, isto é, as
interacgdes, devem ser vistas como criativas, ndo existindo porém num vazio; respondem pois a situacdes
particulares e sdo geradas no momento em que sdo definidas as condicGes das relacbes sociais. Quando se
fala em masculinidade/feminilidade, nomeiam-se configuracdes das praticas de género, tornando-se mais
relevante o processo de configuragdo das préticas, do que a configuragdo em si, a qual tem um caracter
estatico, até pelo préprio termo (Connell, 1995, pp. 71-72).

Alguns autores apresentam uma critica relativamente a tendéncia para um determinismo cultural que viria
substituir o determinismo biol6gico, do qual se pretende distanciar qualquer estudo que tenha como
pressuposto a construcdo social do género. Autores como Butler (1990, pp. 7-9) argumentam que a
perspectiva de que o género é construido, por oposicdo a uma visao essencialista que se pretende combater,
poderd implicar um certo determinismo social, portanto, um determinismo dos significados de género
inscritos nos corpos diferenciados anatomicamente, entendidos como recipientes passivos; e um
determinismo cultural, na medida em que a distingdo sexo/género e a prdpria categoria de sexo fariam
pressupor uma generalizacdo do corpo que preexiste a aquisi¢do do seu significado social. Assim, o corpo
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constituir-se-ia como meio passivo que toma significado somente através duma inscricdo numa fonte cultural
externa ao corpo (Butler, 1990, p. 129).

Face a este tipo de criticas que poderiam legitimamente surgir, urge esclarecer que as identidades de género,
cujos processos de construcdo se pretendeu estudar, ndo sdo vistas como necessariamente idénticas intra-
género, persistentes no tempo e no espaco, unificadas e internamente coerentes, aparecendo alids o tempo
como uma varidvel intrinseca ao complexo processo de construcdo social das identidades, com diferentes
fases, por vezes conflituosas'. Para além de que o corpo é entendido como meio através do qual as
identidades se moldam e constroem, ja que se torna um territorio de significados onde se jogam 0s sentidos
das masculinidades e das feminilidades. Assim, habitar um corpo habitado por um sexo é um trago
fundamental nas configuracGes de género processuais aqui descritas, ainda que nao (somente) limitativo.

O corpo do sujeito, enquanto produto e produtor de praticas sociais, constitui-se entdo como local de
producdo e reproducdo do(s) género(s), na medida em que corporaliza experiéncias — relembre-se a dialéctica
entre 0s processos de exteriorizagcdo, objectivacdo e interiorizacdo na socializagdo (Berger e Luckmann,
1998) —, mas também da sentidos particulares as suas praticas e experiéncias sociais.

De destacar que, no ambito das correntes feministas, varios trabalhos vém argumentar que o género é que
cria o sexo, demonstrando que o corpo €é de tal forma reflexo da sua materialidade nos varios contextos em
gue se move, que o sexo é também uma construcado cultural. Nesta perspectiva, o género refere-se a qualquer
construcdo social que impligue a distingdo masculino/feminino, incluindo as construcfes que separam corpos
“femininos” de corpos “masculinos”. Assim, a sociedade condiciona, ndo sé o comportamento, mas também
as maneiras como o corpo aparece (Nicholson, 2000).

O sujeito que vive numa sociedade no contexto da modernidade ambigua, ao habitar um corpo sexualizado —
gue constrange e, simultaneamente, facilita, ao possibilitar uma infinita variedade de masculinidades e
feminilidades —, poderd interiorizar e corporalizar a ideologia de género dominante, ou imbuir de
significados individuais o projecto identitario de forma reflexiva. Com base no pressuposto do corpo como
projecto e como expressao da identidade individual, o sujeito age e faz o género através do corpo nas suas
configuragdes distintas e autonomas; o sentido do self é pois entendido reflexivamente como parte de uma
biografia incorporada (Giddens, 2001; Shilling, 2003).

4. A construcéo do corpo gendrificado: alguns resultados

A partir da anélise das entrevistas aos actores, criangas, pais e professores, e do que se observou no terreno,
realcou alguma diversidade na coexisténcia de mecanismos que propiciam, ora uma diferenciacdo, ora uma
igualizacdo, revelando-se, a par duma légica predominante de oposi¢do de género, alguma transversalidade,
a partir da interpenetracéo de atributos e gostos tradicionalmente vistos como femininos ou masculinos.

4.1. Familia

No que diz respeito as representacdes de género (homem/mulher, masculino/feminino) em contexto familiar,
sobressaiu a coexisténcia da norma de igualdade entre os sexos/géneros (I6gica de igualizacdo de género)
com uma légica de diferenciacdo, particularmente em termos de atributos psicoldgicos e formas de ser. De
facto, a maioria dos pais entrevistados atribui a pessoas de sexos diferentes personalidades também elas
distintas, contribuindo assim para uma construgdo de identidades de género estereotipadas. A logica de
igualizacdo surge num contexto onde maioritariamente se defende a igualdade (de género também) na
cidadania e liberdade de escolha; dai talvez a ideia da autonomia dos sujeitos expressa pelos pais
entrevistados quando questionados quanto aos objectivos educativos, remetendo para o0 processo de
individualizagdo que tornaria a “biografia normal” numa “biografia reflexiva” ou “do-it-yourself biography”
(Beck e Beck-Gernsheim, 2001, p. 3).

Quanto as interacgdes dentro e fora do espago doméstico, pudemos observar que sdo dominadas pelo factor
género, sendo que, maioritariamente, as afinidades entre os membros familiares sdo construidas com base
nessa categoria social naturalizada, o género; para além de as actividades serem frequentemente associadas
mais a um género que a outro, por via dum processo de estereotipizacdo e reproducdo dos modelos
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tradicionais de género. No entanto, existem excepc¢des que mostram que habitar um corpo sexualizado deixa
espago para “manobras” de género, nomeadamente, Paula, que joga ténis com o irmdo e futebol com o
primo, patenteando uma transversalidade das actividades; e Mércia, que joga futebol com a mée e com a
irm&, colocando em evidéncia um mecanismo de experimentacdo, sendo assim esta incentivada pelos pares
familiares.

Ainda relativamente as interaccbes em casa, especificamente no que toca a participacdo no trabalho
domestico, constatou-se que h& mais raparigas do que rapazes, ndo sO a verbalizarem o gosto pelas tarefas
domésticas, como também a praticarem-nas, contribuindo para uma reproducdo das desigualdades de género.
No entanto, e comprovando que este tipo de interacgdes ndo se circunscreve a um corpo sexualizado e
gendrificado, ndo contribuindo entio unicamente para o “doing gender”, refiram-se as excep¢des mais
notdrias de Sérgio, que ajuda bastante os pais em casa, nas limpezas e refeicdes, e de Jodo, que afirma ajudar
a avo em vérias tarefas e demonstra a vontade de se distanciar do grupo de rapazes e homens que ndo
partilham as tarefas (“Eu ndo sou assim.”).

Portanto, a0 mesmo tempo que as interac¢fes sdo moldadas pelo factor género, ajudando a sua reproducéo
numa logica de diferencia¢do, surgem também interaccbes que vdo desmistificando o binario naturalizado de
género. Confrontadas com os estere6tipos e com as representacdes de género que lhes vao sendo transmitidas
em varios contextos sociais por diversos meios, as criangas vao contribuindo para o “doing gender”, mas,
simultaneamente, mostram indicios de processos no sentido do “undoing gender”, através do cruzamento de
papéis, gostos e actividades, que se vdo tornando transversais ou independentes do corpo sexualizado,
perdendo peso as atribui¢des numa logica de oposicdo de género; é neste contexto que se pode falar numa
erosao dos papéis masculinos e femininos, ou seja, num declinio dos papéis “classicos” de “homem” ¢ de
“mulher”, que se vao misturando e subvertendo mutuamente (Beck et al., 2000, p. 170).

Relativamente a dimensdo da simbologia, pode dizer-se que ha toda uma série de elementos relativos a
linguagem verbal e ndo verbal, as gestualidades, o vestuario e aderecos em pais, maes e irmdos das criangas,
ou outros significantes familiares ou ndo, que vdo construindo o universo simbdlico de género das criangas.
Tendencialmente, estas irdo imitar os modelos comportamentais e as formas de estar corporalizadas
diferenciadas da mée e do pai, ou outros sujeitos significantes com quem vivam, enquanto padrdes de
“mulher” e de “homem”; no fundo, um conjunto de significados de género que, verbalizados no discurso das
criangcas e observados nos corpos gendrificados que se movimentavam na escola-terreno, deixaram
descortinar a dimenséo associada a simbologia, apresentando-se esta como um forte demarcador de género.

4.2. Escola

No que diz respeito a escola, podera dizer-se que, a par de estruturacfes de genero mais ou menos explicitas
ou implicitas que indiciam uma logica de diferenciacdo, revelou-se uma ldgica de igualizacdo de género,
num contexto de modernidade onde se valorizam principios como a igualdade e a diversidade.

Efectivamente, foi possivel observar nos actores professores, tal como nos pais e mées das criangas
entrevistados, representacdes de género acerca do que é ser homem e mulher; representacdes que
(en)formam o masculino e o feminino, nitidamente numa Idgica de oposicdo de género. A logica de
diferenciacdo de género esta também patente na emergéncia do espago escolar como uma organizagdo
feminina por exceléncia, onde sdo valorizados os codigos de conduta ensinados no feminino e onde as
raparigas, dominando esses codigos, obtém, em média, melhores resultados.

“Rapazes” e “raparigas”, numa logica de diferenciag@o, constroem o feminino e o masculino, ao emergirem
como grupos de género com formas de estar e actividades distintas. Os rapazes apareceram como mais
indisciplinados e inquietos, notando-se diferencas também na linguagem verbal e ndo-verbal, ao nivel das
gestualidades e nas proprias interaccdes entre alunos, sendo os grupos de pares nitidamente grupos de
género. Observou-se nomeadamente no espaco circundante, onde passavam o tempo dos intervalos entre
aulas, uma maior aproximacao entre criancas do mesmo sexo, ndo s6 na turma populacdo, mas na escola em
geral, apresentando-se frequentemente os rapazes no “cenario” do recreio como actores de lutas violentas
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que argumentavam ser a “brincar”, apropriando um papel de “herdis” e recusando qualquer associagdo com
os “bons rapazes” (Jordan, 1995)".

Diga-se que a construcédo das identidades de genero em contexto escolar aparece de algum modo latente, uma
vez que ndo se notou uma transmissdo directa de valores associados aos papéis tradicionais de género, nem
uma tentativa de diferenciacdo de género nas praticas dos professores. Nao obstante esta aparente
“invisibilidade”, a oposi¢do entre o grupo dos “rapazes” e o das “raparigas” evidenciou-se de forma notdria
nas fusionalidades, na comunicacdo intra e entre grupos de pares no contexto escolar, bem como no discurso
e nas praticas dos professores, ainda que estes defendam frequentemente uma légica de igualizacdo. Saliente-
se pois que o actor professor poderd viver uma certa tensdo, entre uma l6gica de diferenciacdo (onde
imperam as representagdes estereotipadas e toda uma simbologia de género) e uma de igualizagdo de género
e de maior individualizacdo, que possibilita a aceitacdo das singularidades e o respeito pela diversidade.

Portanto, apesar das ambiguidades, observaram-se praticas no sentido do doing gender, para além de a
instituicdo escolar se constituir como organizagdo feminina e, assim, o seu funcionamento e os seus cddigos
nem sempre visiveis ajudarem a reproducdo de sistemas de género e a perpetuacdo duma ordem binéria de
género, ainda que com algumas variantes, ambivaléncias e tensdes nos varios actores.

4.3. Criancgas

Quanto as representacbes de género das criangas, evidenciou-se predominantemente uma logica de
diferenciacdo, pela identificagdo dos atributos e esteredtipos associados a rapazes e a raparigas, assim como
nos jogos e actividades favoritos, apesar de a este nivel ja se notar uma certa transversalidade de género em
algumas actividades; dé-se o exemplo do futebol que ja ndo aparece como exclusivamente masculino. De
salientar a importancia da informalidade das interac¢es entre grupos de pares, numa tentativa de definirem
as suas sexualidades e identidades (Connell, 1996).

Na coexisténcia de mecanismos que levam a uma diferenciacéo e oposi¢éo entre grupos de género — visiveis,
guer no discurso das criancas, quer nas interac¢gdes quotidianas observadas na escola-terreno — com outros
que apontam para uma logica de igualizacdo e transversalidade de género, é possivel verificar a existéncia de
tensBes vividas pelos sujeitos. Atente-se no caso de Marcia que, sendo caracterizada pelos outros (e ela
prépria assim se cataloga) como "maria-rapaz"”, por apresentar gostos e preferéncias conotadas com o grupo
dos rapazes, podera experienciar ambiguidades e tensdes nas interac¢es do quotidiano escolar. Observou-se,
nomeadamente, que passa mais tempo no recreio com as raparigas, grupo ao qual talvez queira pertencer por
percepcionar que ha essa tendéncia dominante de aproximagéao entre criangas do mesmo sexo e "dever" ser
esse 0 Seu ingroup; a0 mesmo tempo, podera sentir-se "a margem" do mesmo, por ter gostos nado
coincidentes, derivando dai constrangimentos na sua "performance" de género.

As performances de género estardo pois ainda bastante circunscritas ao binario de género que as criancas
patenteiam no seu discurso duma forma naturalizada e normalizada, uma vez que para a maioria das criangas
¢ "normal" e "natural" apresentarem certos gostos e preferéncias pelo facto de serem "rapazes" ou
"raparigas”. O auto-favoritismo de género é um mecanismo que revela bem a logica predominante de
diferenciacdo e de oposi¢do ingroup/outgroup e que as criangas incorporam sob a égide de uma ideologia de
género dominante; no caso especifico de Marcia, essa incorporacdo ndo se da de forma passiva, nem
conforme ao sistema de género, na medida em que revela uma contestacdo do binario instituido e do auto-
favoritismo associado a diferenciacao de género.

Esta Idgica de diferenciacdo transpareceu igualmente nas fusionalidades entre as criangas e na comunicacao a
um nivel mais amplo, nomeadamente nos melhores amigos referenciados nas entrevistas (e observaveis nas
interaccBes no terreno), nas qualidades privilegiadas nos pares, tendo realcado uma semelhanca entre as
raparigas e entre os rapazes entre si. O género influencia pois as delimita¢cdes das fronteiras do ingroup e do
outgroup, inclusive em termos de caracteristicas associadas a um grupo e a outro, implicando mecanismos e
processos de inclusdo e segregacao que vao influenciar as relac@es intra e intergrupos de género. Portanto, a
par de observagBes que patenteiam uma transversalidade de género (exemplo de algumas actividades que
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praticavam em conjunto), predominaram interacgdes e representacfes (verbalizadas) que apontam para o
doing gender pelas préprias criangas-sujeitos.

Refira-se por exemplo que as raparigas revelaram mais frequentemente atitudes ternurentas (entre si e com
os professores) e 0s rapazes apareceram como mais violentos e competitivos. Para além de os actores adultos
assim o referirem, as préprias criancas ddo conta destas diferencas entre grupos de género, fazendo
sobressair a oposicdo entre ingroup/outgroup; diferencas igualmente evidenciadas em vérios aspectos
observados no terreno, como a linguagem verbal e ndo-verbal, as gestualidades, o vestuario e aderecos, que
patenteiam mecanismos de imitacdo dentro do grupo de pertenca (e de referéncia) de género e acabam por
contribuir para uma logica de diferenciacédo, através da acentuagdo, quer das similitudes intra-grupo, quer das
diferencas inter-grupos de género. Portanto, os regimes de género da escola contribuem para o refor¢co duma
dicotomia de género, assim como os alunos constroem activamente nesse contexto mdltiplas formas de
masculinidade(s) e feminilidade(s), enfatizando as relagcdes heterossexuais e criando hierarquias de género
(Connell, 1996).

Ainda relativamente a dimensao da simbologia, poderao referir-se os projectos para o futuro, destacando-se a
valorizagdo da constituicdo de familia por parte das raparigas nos seus desejos para a vida afectiva,
contrastando com a indiferenca neste campo exteriorizada pelos rapazes. Também a este nivel houve
excepcOes, tendo sobressaido Paula, afirmando que ndo se quer casar, mas que nos remete para o0 problema
da conciliagdo entre a vida familiar e profissional: “(...) depois custa (...) Se tiver filhos (...) prendia-me no
trabalho (...)”; problema que nenhum dos rapazes coloca, o que demonstra uma desigualdade de género ao
nivel de projectos para a vida adulta e dos problemas que se colocam, apenas no feminino, naquela
conciliag&o.

Dando conta da maior diversidade de padrfes na construcdo social das identidades de género nas raparigas,
poderemos questionar-nos se estas ndo terdo mais espago do que os rapazes para uma individualizagdo dos
seus projectos identitarios, ainda que possam viver tensGes na experimentacdo das suas opcdes e
preferéncias, verbalizadas e/ou vividas. Haverad pois a tendéncia para maiores tensdes e san¢des sobre o
menino que ¢ efeminado (“maricas” ou “sissy”) do que sobre a rapariga arrapazada (“maria-rapaz” ou
“tomboy”), sendo alvo de ridicularizagdo e marginalizagdo os rapazes que fogem da imagem de
masculinidade hegemdnica associada a agressividade; neste contexto, 0s rapazes sentirdo provavelmente
uma maior necessidade de reproducdo dos codigos de género dominantes, quer no recreio, quer na sala de
aula (Connell, 1996).

5. Conclus@es e reflexdes

Na diversidade de processos e l6gicas de construgdo identitaria, h4 entdo representacbes e praticas que
anunciam tendéncias, quer para o “doing gender”, quer para o “undoing gender”. Constatou-Se que 0S Varios
mecanismos se encontram mais ou menos presentes em cada uma das l6gicas de construcdo identitaria e
estas, por sua vez, estardo conjugadas em cada crianga-sujeito nos processos de identificagdo e identizacéo;
de igual forma se revelaram nos adultos, nas suas representacdes, discursos e praticas.

Um mecanismo que estard presente em qualquer logica de construcdo identitaria € o mecanismo da
avaliagdo; predominantemente em ldgicas de diferenciacdo de género, mas simultaneamente em Idgicas de
maior autonomia e transversalidade de género. Dé-se o exemplo de Marcia que, ao se avaliar e auto
categorizar como “maria-rapaz”, revela a incorporagdo duma logica de oposi¢ao de género, a0 mesmo tempo
gue a contesta, vivendo ambiguidades na experimentacdo de algo que foge aos padrdes definidos pelo
binario naturalizado e normalizado de género. A imitacdo é um mecanismo que surge em varias ldgicas,
primordialmente numa tendéncia de diferenciacdo de género. Nas l6gicas mais autbnomas onde emergem
singularidades nas identidades de género, pudemos observar o mecanismo de experimentagdo, o qual
possibilita uma maior transversalidade de género. Ter-se-d0 apresentado estes mecanismos de
experimentacdo como minoritarios nos sujeitos criangas da turma populacéo?

Interessa pois perceber se os processos no sentido duma identizacdo terdo ou ndo uma fraca expressdo na
construcdo das identidades de género destas criancas e, portanto, a liberdade e autonomia do projecto

11 de 13



identitario em termos de género ndo estardo limitadas a um corpo habitado por um sexo que nos determina e
gue circunscreve a ac¢do ao corpo (moldavel, mas também sexualizado) que habitamos.

A partir da coexisténcia das vérias l6gicas geram-se tensdes, como a tensdo na negocia¢do dos papéis e
esteredtipos de género (entre o constrangimento da incorporacdo nos contextos familiar e escolar e a
individualidade na construgdo duma “identidade para si”), ou a tensdo entre o corpo sexualizado ¢ as
aspiragBes inscritas na construcao do self. Geram-se também ambivaléncias nos varios actores, uma vez que,
a par duma logica de “igualizacdo” de género, manifestaram nos seus discursos estere6tipos de género
associados a representacGes sobre o masculino e o feminino, revelando assim uma discrepancia entre o
“dever ser” (frequentemente associado a questdes de visibilidade social) e as atitudes e praticas reveladoras
de esquemas de género ainda muito baseados nas categorias naturalizadas “homem” e “mulher”.

Num segundo momento, temos a discussdo acerca do contexto actual de modernidade reflexiva e de
individualizagdo, um dos pressupostos tedricos do modelo de analise. Num contexto de modernidade
reflexiva igualitéria, sobressai o direito a diferenca, tendo o individuo a possibilidade de ser diferente e Unico
sem que isso signifique ser “desviante”; assim, perante a aceitacao da diversidade e da singularidade, emerge
o imperativo da igualdade de género. E neste contexto de modernidade reflexiva que os actores experienciam
tensdes e lidam com uma ambivaléncia entre uma légica mais igualitaria e de transversalidade e outra em
gue prevalecem os modelos tradicionais de género, 0s quais sdo transmitidos em contextos sociais como a
escola e a familia. Nas instituicGes sociais em que interagem, as criangas poderao pois ser levadas a imitar os
comportamentos dos adultos e das suas formas de estar, em funcdo da categoria sexual a que correspondem
(ou que lhes foi atribuida a nascenca) e do grupo de género em que se querem incluir; porém, surge cada vez
mais o direito a singularidade e diferenca intra-género e o reconhecimento de que as categorias sociais ndo
sdo homogeéneas.

Outra questdo importante na investigacdo € o balanco entre o eixo individual, das interacgdes, e o
institucional, mais estrutural. Concluiu-se, tal como a perspectiva interaccionista que serve de base a este
trabalho fazia prever, que as identidades se produzem pelas interaccOes, sobressaindo também o peso da
estruturacéo das categorias sociais que se (re)produzem nos varios contextos sociais.

Temos entdo o doing gender (West e Zimmerman, 1991) a reforcar a importancia das interac¢Ges sociais,
enfraquecendo as perspectivas deterministicas e estruturais em torno do género que enfatizam o poder das
instituicGes na socializacdo; e, associado aquele, o undoing gender (Butler, 2004; Deutsch, 2007), j& que a
propria perspectiva do “doing gender” implica que o género, se pode ser construido, também pode ser
desconstruido, através do potencial da accdo humana. Neste contexto, emerge a questdo: como podemos
“desfazer” o género (“undo gender”)? A autora feminista menciona, como passos para o undoing gender, as
interacces menos gendrificadas e uma coordenagdo entre os niveis institucional e individual; do ponto de
vista da autora, s6 aquelas poderiam contribuir para a producdo de mudancas em prol de uma
(des)construcao do género; a autora vé portanto a interacgdo como o “local” da mudanga.

Saliente-se como nota final que as masculinidades e as feminilidades ndo existem previamente ao
comportamento social, como estados de corpo ou personalidades fixas; apenas existem na medida em que 0s
individuos as fazem (doing gender) e constroem activamente nas suas praticas sociais quotidianas (Connel,
1996). O(s) género(s) ndo € pois uma entidade bioldgica que existe antes da sociedade; constitui-se
precisamente nas formas através das quais as sociedades (e o0s sujeitos sociais) interpretam e usam 0s corpos.
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" Definido por Bourdieu (1979) como uma propensdo para a apropriacdo material e/ou simbdlica dum conjunto
determinado de objectos ou praticas, o conceito de “gosto” serd entdo entendido neste trabalho como um conjunto de
preferéncias (“distintivas”, apesar de na presente investigacdo ndo se procurar analisar os “gostos de classe” dos
actores) que definem até certo ponto o “estilo de vida” dum sujeito a varios niveis, como o vestuario e todo um conjunto
de formas de expressdo, linguistica e corporal.

A identidade de género esta associada a um processo de construgdo de significados, na base de um ou varios atributos
culturais. Podera existir uma pluralidade de identidades para um actor individual/colectivo, gerando uma fonte de
contradic@es, quer na auto-apreciacéo do actor, quer na préatica social (Castells, 1997, pp. 6-7).

il Note-se que a maior parte dos rapazes, quando questionados acerca da hipdtese dos homens/rapazes chorarem,
afirmaram que choram menos do que as raparigas e lidam com o chorar de forma diferente, verbalizando em alguns
casos vergonha na tentativa de perpetuacdo da imagem do masculino ligada a forca fisica e emocional, por contraste
com uma suposta fraqueza do sexo feminino, & qual ndo querem ser associados, perante a possibilidade de serem
apelidados de “maricas” (“sissy”).
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