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Resumo

A discussdo proposta neste texto ndo trata dos modos de socializar as criancas, mas da forma como
elas se socializam, interagem no espago escolar e como o modificam. Trata-se de um estudo realizado
a partir da observacdo de um determinado grupo de criancas, de trés a cinco anos, com o objetivo de
compreender como as agdes e falas delas estiveram articuladas a instancia escolar. O propdsito desse
estudo é explicitar, através da pratica infantil, a necessidade de um diélogo pertinente entre as teorias
de socializacdo contemporaneas e os estudos da infancia que tratam da agéncia das criancas nos
espacos sociais, especificamente, na escola de educacfo infantil. E uma proposta fundamentada em
trés pilares integrados: a instancia escolar, a agéncia das criangas e os sentidos produzidos por elas na
atualidade. A instancia escolar representa um elemento central para a analise das agdes infantis, pois a
escola é um dos espacos construidos para a infancia, no qual as criangas aprendem a se orientar e a
entender as regras e os valores da sociedade da qual participam. Porém, na interacdo com seus pares,
as criangas constituem a escola como seu espago sociocultural, no qual atuam, manifestam-se e
provocam modificagBes. Dessa forma, as atuagdes infantis produzem outros sentidos e valores. Sera,
portanto, realizada uma analise reflexiva dos sentidos infantis produzidos, reproduzidos e difundidos
pelas e entre as criangas no espaco escolar.

Abstract

The discussion proposed in this text does not treat ways to socialize children, but ways children
socialize, interact in the school space and how they change it. It’s a study that has been realized from
the observation of a particular group of children, ranging from three to five years old, with the
objective of comprehending how their actions and speech have been articulated with the school
instance. The purpose of this study is to make explicit, through infant practice, the need of a pertinent
dialog between contemporary socialization theories and the childhood studies that treat the agency of
children in social spaces, specifically in the early childhood education. It’s a proposal grounded on
three integrated pillars: the school instance, the agency of children and the meanings produced by
them nowadays. The school instance represents a central element for the analysis of children’s actions
because the school is one of the spaces built for the childhood, where children learn to orient
themselves and to understand the rules and values of the society in which they belong. However, in
the interaction with their peers, children constitute the school as their sociocultural space where they
act, manifest themselves and provoke modifications. This way, childhood acting produces other
meanings and values. Therefore, it will be realized a reflexive analysis of the infant meanings
produced, reproduced and propagated by and among children in the school space.

Palavras-chave: criangas, infancia, escola de educacdo infantil e socializagdo

Keywords: children, childhood, early childhood education, socialization
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1. Nota introdutéria’

E fato que os processos de socializacdo tém uma dimens&o significativa na vida coletiva e, em especial, na
vida das criangas. Também ¢é fato que as criancas sdo ativas e atuantes em seus espagos e tempos sociais.
Dessa forma, pretende-se, com este texto, articular essas duas questdes, o conceito de socializacdo e a nogdo
de que as criangas sdo atores sociais.

Serdo consideradas as perspectivas do campo da sociologia da infancia e dos novos processos de
socializacdo. A partir da anélise dessas teorias, serd possivel compreender as a¢fes de um grupo de criangas
pequenas relacionadas as praticas das instancias de socializacdo — escola, midia, familia e grupo de pares.

2. lItinerério da pesquisa com as criangas

O estudo em questdo tem como propdsito refletir sobre a socializagdo de criangas que sao atuantes, ou seja, €
uma reflexdo acerca da forma como elas se socializam, interagem no espaco escolar e como o modificam.

Para compreender as relacdes e interagBes ocorridas entre as criangas durante suas conversas, brincadeiras e
interacOes foi necessario observar a rotina delas. O espaco escolhido para essa investigacdo foi a escola de
educacéo infantil, pois tanto a pré-escola como a creche sdo reconhecidas socialmente como sendo espagos
préprios para o exercicio da infancia (Abramowicz, 2003). Dessa forma, a analise envolveu a triade criangas,
instituicdo e circunstancias. Essa triade auxiliou a entender as interagcGes ocorridas entre as criancas nesse
espaco institucional, suas formas de atuagdo no grupo e os sentidos construidos nas interagdes entre elas e
delas com os adultos — sem, no entanto, deixar de considerar a presenca das demais instancias socializadoras
da midia e familia.

Dessa forma, a tese norteadora dessa pesquisa sustentou-se em um dialogo entre o racional e o real
(Bourdieu, Chamboredon, Passeron, 1986). Essa perspectiva tedrico-metodoldgica possibilitou a
compreensdo dos sentidos e das interacdes infantis ocorridas no espago escolar. De um lado, o referencial
tedrico utilizado pautou-se nos campos da educagéo e da sociologia, com atencdo especial & sociologia da
infancia. De outro lado, foi adotado um referencial metodoldgico a partir de uma perspectiva qualitativa
reflexiva e interpretativa. Em sintese, essa € uma pesquisa qualitativa, para a qual foi empregada uma
abordagem etnografica partindo da analise de um caso especifico em um espago instituido.

A investigagdo na pré-escola foi realizada no periodo de fevereiro a novembro de 2009, regularmente
durante quatro dias da semana escolar. A Escola Municipal de Educagdo Infantil — EMEI — estava situada na
zona urbana e em um bairro central da cidade de Campinas, no Estado de S&o Paulo. O grupo de criancas era
composto, em média", por 25 meninas e meninos™, com idades entre trés e quatro anos e onze meses, mais
uma professora fixa e outras suplente e adjunta". As atividades do grupo pesquisado comecavam a partir das
oito horas e encerravam ao meio-dia. Durante esse periodo, foram observadas as atividades, as brincadeiras,
0S jogos e as conversas desse grupo e a particularidade dessa observacao foi a participacdo, a qual ocorreu
somente ap0s o convite das criangas.

O periodo de tempo de um ano escolar foi essencial para adaptacdo, interagdo, aceitagdo, confianga e
seguranca entre todos os envolvidos — criangas, professoras, pais e pesquisadora. Ademais, essa participacéo
na rotina do grupo ajudou na aproximacao e criou lacos de respeito e consideracdo. Trata-se, portanto, de
uma relacdo que ndo foi impessoal, onipresente ou onisciente, mas um momento privilegiado em uma longa
série de trocas (Bourdieu, 1997; Oliveira, 2000).

Como na investigacdo com as criancas suas manifestacOes e falas ndo foram de facil compreensédo, quando
necessario, foram realizadas entrevistas abertas — ainda que curtas e simples — com a intencéo de esclarecer
suas praticas, falas, atitudes e expressdes. Ademais, esse estudo trata de socializacdes, interacGes e relacGes
sociais entre individuos; ao final do ano letivo, portanto, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com
a professora do grupo e com 0s pais que aceitaram participar da pesquisa’.

A escolha desse itinerario de investigacdo auxiliou a compreender as acdes e expressdes desse grupo de
criancgas e seus processos de socializacéo.
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3. Da socializagdo aos processos socializadores

Emile Durkheim, com maestria, formula o conceito de socializagio ao estudar a “natureza” da educagao.
Segundo o autor,

A influéncia das coisas sobre 0os homens é diversa, ja pelos processos, ja pelos resultados, daquela que
provém dos proprios homens; e a acdo dos membros de uma mesma geracdo, uns sobre os outros, difere
da que os adultos exercem sobre as criangas e os adolescentes. E unicamente esta Gltima que aqui nos
interessa e, por consequiéncia, é para ela que convém reservar o nome de educagdo (Durkheim, 1955, p.
25 — grifo do autor).

Para o tedrico, em todo grupo social ocorre o fendmeno da educacdo. Portanto, educacdo é socializagdo, a
qual tem como objetivo integrar o individuo em uma determinada sociedade civilizadamente organizada.

Enquanto tradicdo intelectual, a teoria de Durkheim é importante e oferece contributos para compreender a
sociedade contemporanea. E uma teoria que tem como foco principal a educagdo enquanto aparato
fundamental para a manutencdo e (re)organizacdo do social. O teorico analisa a natureza e a fungdo da
educacdo considerando 0 modo como cada sociedade, em determinados momentos, organiza seu sistema
educativo. Essa concepcdo tem um cunho sociopolitico, pois sdo revelados pensamentos e interesses
organizados coletivamente, 0os quais demonstram que esse conceito tem uma funcdo eminentemente social
(Durkheim, 1955).

Se Durkheim trata da socializagdo como educacdo, Georg Simmel (2003) parte do principio de que ndo ha
socializacdo, mas socializagdes, visto que os individuos interagem entre si. O fato de as pessoas olharem-se,
perceberem-se, terem receios, simpatias ou inimizades umas com as outras, de serem generosas e terem
cuidado de si pensando em agradar os outros, tudo isso é efeito das interacdes que mantém a resisténcia e
elasticidade, a multiplicidade e uniformidade da vida social — tdo claramente perceptivel e a0 mesmo tempo
tdo enigmatica (1d.).

A organizacdo da vida cotidiana € composta de reciprocidades de ac¢Ges, as quais podem ser compreendidas
como socializagdes. Nesse caso, a sociedade seria 0 nome dado ao entorno de individuos que se unem por
meio de relagbes reciprocas e que formam unidades interatuantes. Essas interacOes surgiriam de
determinados impulsos ou em funcdo de determinados fins sociais; em uma correlacdo de circunstancia, os
individuos exerceriam efeitos sobre os outros, mas também receberiam esses efeitos (Simmel, 2003). Assim
sendo, pode-se inferir que se os individuos sdo socializados, eles também socializam.

As teorias da socializacdo, da mesma forma que permitem abranger todos os individuos, também consideram
que a sociedade é constituida por incontaveis processos sociais que conectam a todos. No caso aqui
estudado, as criancas sdo parte dessa estrutura e se relacionam com outros individuos e instituicdes. Foi
possivel observar na escola de educacdo infantil que as interacfes e as experiéncias das criancas foram
maltiplas e variadas, assim como foram variados os sentidos produzidos por elas a partir de diferentes
contextos socializadores — escola, familia, midia, grupos de pares e igreja.

Portanto, 0 modo de atuacdo e as experiéncias infantis sdo parte de uma teia de interdependéncias. Nesse
sentido, a socializacdo deixa de ser um tema relacionado apenas as criangas e passa a abranger as praticas
culturais de uma sociedade. Isso é assim entendido porque as interacdes entre criangas, jovens, adultos e
velhos envolvem o aprender e o ensinar; sdo a¢des coligadas e constitutivas da relacdo entre as pessoas.
Todavia, é necessario assinalar que os processos de socializacdo envolvem tensdes.

Para Francois Dubet e Danilo Martuccelli (1997), isso acontece porque existe um duplo movimento, de uma
sociedade que se dota de atores capazes de assegurar a sua integracao e de individuos suscetiveis de produzir
uma acdo autbnoma. A tensdo ocorrida a partir desse duplo movimento mobiliza de uma s6 vez as
representacdes de ator e de sistema social (Id.). Diante desses argumentos, seria ingénuo desconsiderar a
importancia dos processos de socializacdo na vida das criangas, pois haveria o risco de conceber as
experiéncias e agdes infantis como algo flutuante, sem relagdo com o sistema social. Portanto, se é verdade
que as formas de socializacdo sdo coercitivas e integrativas, também ¢é verdade que elas sdo
multidimensionais e interativas, ocorrendo em razdo da participacao das criangas.
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Maria da Graga Setton (2009, 2011), ao analisar diferentes tedricos, avalia o conceito de socializagdo ora
como processo, ora como fendmeno. Nessa apreciacdo, ela destaca que os socidlogos contemporaneos
superaram as teorias classicas ao dar o mesmo valor ao individual, ao coletivo, as experiéncias, a pluralidade
e as agdes dos individuos (Setton, 2009).

O problema, por conseguinte, ndo é propriamente o conceito, mas o fato de que ainda hoje a sociologia
atribui pouca importancia as criancas e a infancia, pois, em geral, as analises consideram o individuo adulto
ou o individuo que vira a ser.

Por certo que as criancas se socializam, isto é, elas se fazem, desfazem e refazem a partir das relacdes e
interacdes sociais (Vincent, 2004 apud Setton, 2009). A complexidade das socializacdes da-se porque
envolvem préticas intencionais, conscientes e sistematicas, mas também porque agregam uma série de a¢oes
difusas, assistematicas, ndo intencionais e inconscientes. Essas ag¢des sdo “[...] adquiridas de maneira
homeopatica, na familia, na escola, na religido, no trabalho ou nos grupos de amigos, quer se queira ou n&o,
acabam participando na construcdo dos seres e das realidades sociais” (Setton, 2009, p. 17).

Nesse sentido, as interacBes sociais sdo fundamentais, pois revelam que as relacBes e as agbes nao ocorrem
apenas de modo sucessivo, organizado e determinado. As criangas, assim como os demais individuos, fazem
suas escolhas a partir de uma diversidade de opgfes e conforme seus interesses, as regras, 0s demais
individuos, o contexto e as circunstancias sociais; portanto, essas relagdes permitem identidades, alteridades
e pluralidades. Além disso, as relacdes de poder e autoridade interferem nesses processos causando conflitos,
tensdes, integracOes e adaptacdes.

E problematico fazer uma separacdo entre individuos socializados e em processo de socializagdo, pois
“Socializados e socializadores, no espaco de luta simbolica da socializagdo, tém poderes” (Setton, 2009, p.
38). H4, certamente, uma dindmica social que envolve simultaneamente todos os individuos com a tarefa de
manter o contrato e o funcionamento da realidade social. Além disso, as interagdes entre as criangas, 0S
jovens, os adultos e os velhos permitem-lhes a criagdo, recriacdo, repeticdo, contradicdo e exposicdo de
pensamentos, modos de ser, de agir e de pensar. Tudo isso torna a socializagdo um constante fluir e pulsar
que conecta todos os individuos (Simmel, 2003); permite formas de socializagdo ininterruptas, multiplas e,
sobretudo, extremamente complicadas.

Desse modo, afirmar que somente as criancas sdo objetos de socializacdo equivale a negar uma estrutura
social organizada por todos que atuam e interagem. De outra parte, se for aceita a premissa de que somente
0s adultos socializam as criangas, recusa-se a ideia de que as criancgas participam da estrutura social e aceita-
se 0 preceito de que elas sdo realmente seres em devir, sem conhecimento e sem atuacao.

7

Esse interesse sociologico pelas criangas é resultado dos estudos desenvolvidos especificamente pela
sociologia da infancia, que reconhece as criangas como seres ativos, completos e com direitos préprios.
Porém, a posic¢do da infancia ainda continua atrelada as instancias socializadoras — familia e escola —, e essa
posicdo gera tensBes, pois os direitos politicos e sociais das criangas sdo considerados a partir dessas
instancias. Trata-se de um problema entre geracBes que pode ser interpretado como a relagdo entre o
estabelecido e o outsider.

[...] os grupos estabelecidos véem seu poder superior como um sinal de valor humano mais elevado, os
grupos outsiders, quando o diferencial de poder é grande e a submissdo inelutavel, vivenciam
afetivamente sua inferioridade de poder como um sinal de inferioridade humana (Elias, Scotson, 2000, p.
28 — grifos dos autores).

Ou, para complementar a ideia dos autores, os grupos outsiders vivenciam sua inferioridade como algo
natural.

A critica feita por diferentes autores da sociologia da infancia € direcionada ao proprio campo da sociologia,
uma vez que seus tedricos ndao se ocuparam das criancas e da categoria infancia, mas das formas da sua
socializacdo e do seu desenvolvimento. Portanto, os interesses estiveram voltados para outros aspectos
sociais que nao trataram das criangas contemporaneas.
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Jens Qvortrup (1990) afirma que em qualquer sociedade é necessario preparar as criangas para a vida adulta
e protegé-las dos perigos. Porém, a socializacdo e o desenvolvimento delas ndo podem ser os Unicos temas
desenvolvidos nas pesquisas socioldgicas sobre a infancia (Qvortrup, 1993). E necesséario ir além e
compreender a socializagdo como formagdo humana, atrelada as interagGes entre individuos.

Em 1979, Egle Becchi questionou o fato de se pensar que a socializacdo incide unicamente sobre as criangas
e de se considerar o adulto como o socializador. Segundo a autora, 0 problema estaria na interpretacdo da
infancia como uma fase da vida considerada fragil e dependente.

Para essa autora, a socializacdo seria tanto a capacidade de estar e agir com 0s outros, quanto o conjunto de
técnicas educativas mais ou menos especificas que estimulam e orientam as formas de conduta
intersubjetivas mais produtivas e estaveis. Nesse sentido, o socializado é o individuo que aprendeu ou esta
aprendendo os principios morais que regem as regras do jogo coletivo e da convivéncia social — seja no
espaco domeéstico, nos grupos de pares, na escola, no trabalho e/ou com os colegas. Trata-se, portanto, de um
individuo que investe e interage em diversas fungBes que a pluriparticipacdo no coletivo exige (ld.).
Conquanto a socializa¢do tenha sido determinada para a infancia, as pesquisas empiricas mostram que é
através das criangas “[...] que o processo de socializagdo perde aquele absolutismo, aquela a-historicidade
monotona e abstrata [...]” (Becchi, 1979, p. 42). Nesse caso, vale repetir que a socializagdo incide sobre
todos os individuos.

4. Entre agOes infantis e socializagdes escolares

Na atualidade, a escola de educacdo infantil expressa as mudangas ocorridas na estrutura das relacoes
humanas, na qual a posic¢do e a funcdo das criancas adquiriram outro sentido e valor a partir de uma outra
configuragdo da sociedade. Essa outra configuragdo produziu a escola de educagdo infantil como uma
estrutura organizada para a infancia e com uma fungéo social; portanto, essa institucionalizacdo é resultado
das préticas humanas. O estudo feito por Jens Qvortrup (2009, 2001) corrobora o argumento de que a escola
se tornou o oficio das criangas no momento em que elas foram retiradas da vida publica e a sociedade passou
a investir na preparacdo da infancia para o futuro. A natureza do oficio da infancia e das criangas foi
modificada, e a esse fato devem ser acrescentados outros, como a individualizacdo, as mudangas nos
sentimentos e 0 aumento das fungdes sociais dessa geracao e desses individuos.

As interdependéncias entre as pessoas produziram essa estrutura e as transformacOes estruturais, as quais
estiveram circunscritas a uma ordem especificamente social (Elias, 1994). Se hoje as criancas despontam
como individuos atuantes e essenciais para a sociedade, isso expressa as mudancas nas condi¢des historicas e
culturais conquistadas a partir de uma nova sensibilidade entre os individuos. Portanto, sdo mudancas
sustentadas por um pensamento cientifico-racional, as quais interferem na relacdo entre geracoes.

Com a instauracdo de um campo cientifico acerca da infancia, foram criados métodos e preceitos para atingir
0s objetivos almejados pela sociedade, fundamentados na educagdo e no cuidado das criancas. Nesse
processo de construgdo cientifica, hoje ja se reconhece que a socializagdo somente ocorre com a participagdo
e a atuacao das criancas.

Sendo assim, a creche e a pré-escola tornaram-se lugares privilegiados para o desenvolvimento de um
trabalho que coloca as relagdes entre as criangas e entre elas e os adultos no centro das aprendizagens (Klein,
2011). Configura-se, assim, um ambiente educativo multidimensional, com préaticas que tém muitas
referéncias e que sdo aprendidas e compreendidas pelas criancas através das interacdes e relagdes sociais.

Essa questdo foi sustentada pela professora do grupo pesquisado, quando lhe foi perguntado o que as
criancas aprendem na pré-escola: — A questdo da socializacdo mesmo. O respeito com o outro, o0 ajudar e o
cuidar do outro. E vocé ndo vé isso no (ensino) fundamental. Até pela propria dindmica de trabalho, é
impossivel. Entdo eu acho que a pré-escola é rica pela interagdo, contato, mas, dependendo da prética e das
pessoas, eu acho que fica muito (parecido) com o ensino fundamental (Entrevista — 14/11/2009).

A professora ndo exclui o conjunto de normas e regras pedagdgicas, morais e afetivas que fazem parte dessa
estrutura. Esses principios sdo empregados e reproduzidos pelas criangas e pelos adultos, pois eles
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orientam as relacBes humanas. No caso pesquisado, a atuacdo das criancgas e da professora foi determinada
pelo contexto, pela situacao e pela posicdo ocupada nessa instituicao.

Portanto, quando se pergunta o que vira depois da socializagdo, a resposta seré a socializa¢do. Certamente,
de outro tipo, talvez com processos mais ou menos complexos e plurais, mas ainda seré socializagao, pois
ela é o nexo comum entre sociedade e individuo, é aquilo que os conecta de modos variados e interativos.
Por isso afirmou-se anteriormente — de acordo com Vincent (2004) — que na atualidade ocorre o0 socializar-
se, visto que a socializacdo € agdo, e a acdo parte do individuo e reflete-se nele préprio. A passagem a
seguir tem o propdsito de ilustrar essa afirmacao:

J& se passaram trés semanas desde o inicio das atividades e embora as criangas se encontrem
diariamente, quando se reinem em um grande grupo € a pedido da professora, choram porque nédo
guerem ficar na escola e procuram primeiro pelos brinquedos antes de interagir com quem participa da
brincadeira (Analises de campo — 03/2009).

Nas primeiras semanas de atividades as criancas falavam pouco, demonstravam timidez e pouco
interagiam entre si. Ja a professora as recebia com palavras afetuosas e abragos, atendia a todos com
atencéo, dava colo para aqueles que chegavam chorando e propunha brincadeiras. Quando ocorriam as
disputas, ela auxiliava as criangas com sugestfes ou dicas (Analises do campo — 26/02/2009).

Com a convivéncia diéria, as relagdes inverteram-se e as criangas passaram a agradar a professora.
Contudo, ela era menos atenciosa em comparagdo ao inicio do ano, e, com algumas criangas, chegava a
demonstrar certa rispidez no tratamento, principalmente quando ocorriam conflitos. Talvez isso possa
ter ocorrido por trés motivos. Sentindo-se parte de um grupo, as criancas passaram a questionar e a
transgredir mais as regras determinadas pela professora. Ademais, as criangas sofreram as
consequéncias dos desentendimentos ocorridos entre a professora e suas familias. Por fim, a professora
incentivava a autonomia das criancas, mas dentro de certos limites determinados por ela (Analises de
campo — 08/2009).

A socializacéo na pré-escola sustenta-se a partir de um envolvimento e investimento afetivo e normativo, e
ambos sdo empregados de forma moderada e ponderada (Bourdieu, 2001; Baraldi, 2001). A afetividade
cria elos entre os individuos e estabelece relagbes de confianca; entdo os individuos, sendo valorizados,
mostram-se abertos para novas aprendizagens. Por sua vez, a normatividade tem o objetivo de adequar os
individuos as regras sociais, reduzindo as expressfes individuais e conferindo valor ao coletivo (lbid.).
Esses dois valores sdo importantes, pois indicam a correlagdo entre a estrutura — que tem como propdésito o
desenvolvimento do processo educativo — e as agdes das criancas, as quais produzem, reproduzem,
difundem ou transgridem as normas e préticas sociais desse espago. Em ambos 0s casos, sdo agOes
coercitivas exercidas mutuamente devido a relagéo de interdependéncia (Elias, 2008).

Além disso, a pré-escola faz parte de uma estrutura que abrange outras instituicdes socializadoras, como a
midia e a familia. No caso pesquisado, a professora beneficiou-se dessas instancias, pois, por um lado, a
familia, que ja atuava afetiva e normativamente na vida de seus filhos e de suas filhas, contribuiu para o
intercambio relacional entre as criangas e a professora, enquanto que, por outro lado, a midia foi usada
pela professora para aproximar-se do universo infantil. O mesmo pode-se dizer do grupo de criangas, 0
qual constantemente fez referéncias a midia e a familia em suas relagdes matuas. Portanto, a configuracao
criancas, familia, midia e escola foi igualmente variavel e permanente.

As variagOes ocorreram a partir das mudangas no equilibrio das relagcbes de forcas exercidas entre as
criancas e entre elas e 0s adultos. Um dos casos mais representativos dessa relacdo foi um dos meninos do
grupo, menor em idade e tamanho. Essa crianca questionou, transgrediu e usou as regras da escola
conforme seus interesses e a situacdo, o que gerou modificagdes no grupo.

Um grupo de meninos brincava com carinhos em miniaturas e massinha. O Breno chegou a mesa e
pediu para participar, mas o Aquio ndo permitiu. O Breno entdo pegou uma das pegas e 0 Aquio
reclamou: — Breno, devolve minha pega! Eu estava brincando com ela. Ela é minha!
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O Agquio reclamava usando um tom de voz alto para chamar a atencdo da professora. Porém, ambos
perceberam que ela ndo lhes dava atengdo. O Aquio entdo passou a gritar, enquanto o Breno falou
baixinho: — Vocé ta parecendo um bebezinho. VVocé quer ir pra sala dos bebés? J& dou a tampinha.

O Aquio ficou constrangido, disse que ndo queria ir para a “sala dos bebés” — a creche — e desistiu da
peca e da brincadeira (Caderno de campo — 31/08/2009).

A participacdo familiar foi outra questdo observada e considerada no contexto da educacgéo infantil. Muitas
das solicitacbes e reclamacgdes que a professora fazia aos pais eram desnecessarias, pois as criancas
atendiam aos pedidos dela logo apds os acontecimentos. Ao falar com os pais, a professora pretendeu uma
alianca entre escola e familia, mas excluiu as criancas. Ela também buscou a autoridade dos pais para dar
conta das atitudes dos filhos. Além disso, abriu mao de estabelecer um canal de comunicacdo mais
proximo com as criancas e indicou que elas ndo sdo capazes de perceber o problema em questdao. Com essa
atitude, a professora revelou que, mesmo em um espacgo proprio para a infancia, a escola ainda ndo da
liberdade e tampouco reconhece as criangas como agentes ativos.

A dificuldade de comunicacdo entre criancas e adultos deriva da funcdo e posi¢cdo social ocupada na
estrutura geracional, pois nessa disposicdo cultiva-se a ideia de que elas sdo as aprendizes e eles os
experientes formadores. Nos embates ocorridos no cotidiano, os adultos usaram expressdes moralizadoras
€ normativas, como, por exemplo, “tem que me pedir primeiro”, “ja4 mandei”, “estou mandando”, “eu ja
falei”, “ndo disse?”, “eu sei!”, “ndo quero saber” e “onde ja se viu”. Em certas situagdes, essas expressoes
constrangeram as criangas, mas em outras elas proprias as empregaram com a inten¢do de conseguir algo

no grupo.

Se nas interacBes entre as criangas houve o conflito direto, com os adultos elas agiram de modo indireto,
procurando conquistar o que queriam, impondo-se por meios menos contundentes ou, algumas vezes,
desistindo diante das dificuldades.

Brincavam com os blocos de madeira a Quitéria, o0 Aquio e o Caio. Entdo o Aquio foi até a sua mochila
e pegou um carrinho em miniatura. Quando retornou a mesa, mostrou o brinquedo e afirmou: — Hoje é
o dia do brinquedo.

Contudo nédo era verdade, pois o dia do brinquedo era as sextas-feiras e estavamos na terca-feira. A
Quitéria percebeu o0 engano e disse: — Nao sei, ndo. Eu vou perguntar para a tia se pode brincar.

Os meninos viram-na falando com a professora, mas ndo escutaram o que ela disse. Em seguida, ela
voltou e disse de modo contente: — A tia deixou!

Aquio: — Ufa! Ainda bem. Achei que ndo podia.

As criancas continuaram a brincadeira. De modo discreto perguntei & professora o que a Quitéria havia
perguntado. A professora disse que ela comentou que a atividade artistica que estavam fazendo com
outras criancas era bonita (Caderno de campo — 28/10/2009).

As relacBes estiveram marcadas pelas diferencas entre geragcdes e a tensdo ocorreu quando as criangas
questionaram a ordem social. Para Karl Mannheim (1979), o embate acontece entre aquilo que é
considerado naturalizado — em geral, pelos adultos — e 0 que € desafiador ou diverso — praticado pelas
geracfes mais novas. Some-se a essa andlise o fato de que a professora incentivava a autonomia das
criancas, mas a partir de uma ordem esperada. Segundo essa ordem, as criancas deveriam resolver 0s
problemas através da conversa, deveriam mostrar motivacdo pelas propostas pedagdgicas, obediéncia as
regras escolares e cordialidade com todos da institui¢ao. Assim, “As transgressdes sdo aceitaveis dentro de
limites estreitos além dos quais se abrem as vias da anormalidade” (Mollo-Bouvier, 2005, p. 393). E para
conter o impulso desafiador das criancas nos momentos de tensdo, as professoras — titular, adjunta e
suplente — reproduziram, quando ndo amplificaram, as faltas infantis na comparagdo com o conhecimento
adulto.

A professora titular tinha faltado e quem assumiu o grupo foi a professora adjunta. Apds o parque, as
criangas retomaram suas atividades. Quase proximo ao horario de ir embora, a professora pediu que as
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criangas organizassem a sala pois, desse modo, sobraria tempo para que ela contasse uma historia. As
criancas atenderam ao pedido dela, mas ndo fizeram com rapidez e tampouco de modo ordenado.
Enquanto juntavam as pecas, elas conversavam, faziam gracejos e algumas baguncas. A professora
ficou irritada, comegou a juntar os brinquedos e a reclamar da falta de organizacéo delas. Depois de
tudo guardado, todos sentaram-se no centro da sala e ela disse: — Parece que vocés ndo tém educacao?!
O, vou contar a historia das letras e vocés ja nio souberam me falar das letras quando eu perguntei na
televisdo" (Caderno de campo — 18/11/2009 — meus grifos).

Foi possivel observar que as acdes das criancas estiveram atreladas a estrutura da escola. Além de as
criangas compreenderem as diferengcas que existem entre cada geragdo, elas também reconheceram as
posi¢cdes ocupadas por determinadas pessoas na instituicdo. As criangas sabiam da posicdo de autoridade
da professora no grupo, mas também sabiam que a diretora e a coordenadora tinham autoridade na
instituicdo. Por sua vez, as criancas foram mais questionadoras e transgressoras na relagdo com as
professoras suplente e adjunta. Por exemplo, quando uma dessas professoras assumia 0 grupo, as criangas
pegavam brinquedos proibidos — 0s quais eram do grupo vespertino —, brincavam de lutas e corriam pela
sala, sendo que esses comportamentos j& haviam sido proibidos pela professora titular. Essas professoras
reagiam com ameacas, dizendo as criangas que ndo iriam ao parque ou nao brincariam mais e, em
momentos de muito alvorogo, colocavam filmes em DVDs para tentar acalmar o grupo.

Em linhas gerais, as relagcbes entre criancas e adultos no espaco escolar estiveram fundamentadas na
socializacdo e no desenvolvimento das criangas, enquanto que as relagdes entre as criangas permitiram
interacdes e o desenvolvimento da sua cultura. Foi, portanto, um constante jogo de forgas, no qual as
criancas aprenderam sobre as regras e normas sociais, aceitaram-nas no cotidiano escolar e usaram-nas em
seus grupos de pares conforme a situagdo. Contudo, as criangas também negaram essas regras,
questionaram-nas e negociaram conforme a circunstancia e sua posi¢do nesse espago. Entre as criangas e
entre elas e os adultos, os acordos foram igualmente instaveis e constantes. Em alguns casos, a professora
ordenou e as criangas acataram, mas, em outros, elas ndo apenas transgrediram as determinac@es impostas
pela professora como também a fizeram reconsiderar suas agdes. Isso ndo significa minimizar a forga
coercitiva que a categoria da geracdo dos adultos exerce sobre a infancia, mas nesse jogo de forcas ficou
claro que, dada a interdependéncia entre os individuos, os conflitos sdo prdprios da instancia escolar. Entre
os individuos houve um constante jogo de forgas a partir das agdes deles, as quais eram latentes e
manifestas, de resisténcia e aceitacdo. Nesse jogo, ocorreram modificacBes sutis entre as geracdes, 0 que
fez com que essas rela¢Bes fossem mais equilibradas e cordiais.

Essas articulagfes ocorridas na pré-escola produziram relagdes de alteridade e identidade (Baraldi, 2008;
Goodwin, 2004). A identidade foi percebida nas interagfes e disposi¢cbes sociais adquiridas e
compartilhadas na cultura da qual as criancas fazem parte. A alteridade revelou-se quando, no jogo ou na
brincadeira, as criangas ocuparam uma posi¢do de oposi¢do a cultura dos adultos, o que Ihes possibilitou a
reproducdo, construcdo, apropriacao e difusdo dos recursos disponiveis culturalmente (Evaldsson, Corsaro,
1998; Fragnes, 1995). Tanto a alteridade quanto a identidade permitiram que as criancas aceitassem ou se
opusessem a aspectos determinados socialmente. Trata-se de duas relagdes simultaneas e interpostas, isto
é, as criancas participaram da escola que ja tinha uma cultura estruturada e, ali, elas viveram e aprenderam
a construir a sua propria cultura na relagdo com seus pares e com os adultos.

Para concluir, é possivel afirmar que, nesse caso pesquisado, as criangas socializaram-se, pois de modo
criativo cada uma produziu e reorganizou com seus pares as regras e normas relativas a escola e as
relagbes de forca com suas professoras e as demais criangas. As ac¢Ges das criangas abrangeram o universo
infantil e a cultura da qual participavam, sendo motivadas conforme a funcdo e a posi¢cdo ocupadas em
cada situacdo. Desse modo, as acOes das criancas articuladas a instancia de socializacdo escolar
mostraram, respectivamente, a condi¢cdo complexa das relagcBes sociais e a maneira simples empregada

pelas criangas para articular essas situacdes sociais.
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